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Adnotacja. W przepisach naukowych autor ujawnia cechy współdziałania instytucji ogólnego szkolnictwa średniego 
i pozaszkolnego w edukacji estetycznej młodzieży. Oferuje zaprojektowane i przetestowane środowisko estetyczne, w 
którym działają wektory interakcji. Udoskonalona definicja, „estetyczne środowisko interakcji”, którą autor traktuje 
jako pedagogicznie zorganizowane środowisko wychowawcze, w którym zachodzi dynamiczna akcja pedagogiczna, 
współpraca podmiotów interakcji pedagogicznej. Interakcja ma na celu osiągnięcie wyznaczonego celu – wychowania 
estetycznego młodzieży i w którym zakłada się bezpośrednie lub pośrednie zaangażowanie podmiotów interakcji 
pedagogicznej w proces edukacyjno-wychowawczy. Są to podmioty współdziałające instytucji ogólnego szkolnictwa 
średniego, instytucji szkolnictwa pozaszkolnego, relacji podmiotowo-obiektowych innych instytucji. Relacje te wspierają 
złożony związek zjawisk społecznych – systemów ogólnego wykształcenia średniego i pozaszkolnego i umożliwiają 
edukację estetyczną nastolatków, rozwój społeczeństwa, realizację zamówienia społecznego i tym podobne.

Opracowane wektory naruszają relacje podmiot-podmiotowe w instytucjach ogólnego szkolnictwa średniego, wskazują 
relacje podmiot-podmiotowe w instytucjach szkolnictwa pozaszkolnego, łączą (integrują) relacje podmiot-podmiotowe 
w tych instytucjach. Wektory pozwalają prześledzić relacje między wszystkimi podmiotami działalności edukacyjnej 
i wychowawczej a środowiskiem (przyroda, architektura, produkcja, Internet itp.), relacje z innymi organizacjami 
(podmiotami i obiektami) (stowarzyszenia twórcze, związki, muzea, filharmonie, teatry, studia, galerie, wystawy, galerie 
zdjęć, parki kultury i wypoczynku, organizacje społeczne, biblioteki, kawiarnie internetowe itp.), wspieranie relacji 
podmiot-przedmiotowych i podmiot-podmiotowych w edukacji estetycznej młodzieży.

Słowa kluczowe: współdziałanie, wychowanie estetyczne, środowisko estetyczne, instytucja ogólnego szkolnictwa 
średniego, instytucja szkolnictwa pozaszkolnego, młodzież.
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Abstract. In the provisions of the scientific author reveals the features of the interaction of general secondary and out-
of-school education in the aesthetic education of adolescents. Offers the developed and tested aesthetic environment in 
which interaction vectors operate. The definition is clarified, «esthetic environment of interaction», which the author 
interprets as a pedagogically organized educational environment in which there is a dynamic pedagogical action, 
cooperation of the subjects of pedagogical interaction. The interaction is aimed at achieving this goal – the aesthetic 
education of teenagers and which provides for direct or indirect involvement in the educational process of the subjects 
of pedagogical interaction. These are the subjects of interaction of general secondary education institutions, out-of-school 
education institutions, subjects-object relations of other institutions. These relationships support the complex relationship 
of social phenomena-systems of general secondary and extracurricular education and enable the aesthetic education 
of teenagers, the development of society, the fulfillment of the social order, and so on.

The developed vectors violate the subject-subject relations in general secondary education institutions, indicate 
the subject-subject relations in out-of-school education institutions, combine (integrate) subject-subject relations 
in the specified institutions. Vectors allow us to trace the relationships between all subjects of educational activities 
and the environment (nature, architecture, production, the Internet, etc.), relationships with other institutions (subjects 
and objects), creative associations, unions, museums, philharmonics, theaters, studios, galleries, exhibitions, photo 
galleries, parks of culture and recreation, public organizations, libraries, Internet cafes, etc.), to support the subject-object 
and subject-subject relationships in the aesthetic education of teenagers.

Key words: interaction, aesthetic education, aesthetic environment, general secondary education institution,  
out-of-school world institution, teenagers.
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Анотація. У положеннях наукової автор розкриває особливості взаємодії закладів загальної середньої та поза-
шкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. Пропонує розроблене й апробоване естетичне середови-
ще, в якому діють вектори взаємодії. Уточнена дефініція, «естетичне середовище взаємодії», що автор трактує 
як педагогічно організоване виховне середовище, у якому відбувається динамічна педагогічна дія, співпраця 
суб’єктів педагогічної взаємодії. Взаємодія спрямована на досягнення означеної мети – естетичного виховання 
підлітків, у ній передбачається прямо або опосередковано залучення до освітньо-виховного процесу суб’єктів 
педагогічної взаємодії. Це суб’єкти взаємодії закладів загальної середньої освіти, закладів позашкільної освіти, 
суб’єкт-об’єктних відносини інших інституцій. Ці відносини підтримують складний взаємозв’язок суспільних 
явищ-систем загальної середньої та позашкільної освіти і уможливлюють естетичне виховання підлітків, розви-
ток суспільства, виконання соціального замовлення тощо.

Розроблені вектори порушують суб’єкт-суб’єктні відносини у закладах загальної середньої освіти, указує 
суб’єкт-суб’єктні відносини у закладах позашкільної освіти, поєднує (інтегрує) суб’єкт-суб’єктні відносини 
у означених закладах. Вектори дозволяють прослідкувати взаємозв’язки між усіма суб’єктами освітньо-вихов-
ної діяльності й навколишнім середовищем (природа, архітектура, виробництво, Інтернет тощо), взаємозв’язки 
з іншими інституціями (суб’єктами та об’єктами) (творчі об’єднання, спілки, музеї, філармонії, театри, студії, 
галереї, виставки, фотогалереї, парки культури та відпочинку, громадські організації, бібліотеки, Internet-кафе 
та ін.), підтримувати суб’єкт-об’єктні та суб’єкт-суб’єктні взаємовідносини в естетичному вихованні підлітків.

Ключові слова: взаємодія, естетичне вихованні, естетичне середовище, заклад загальної середньої освіти, 
заклад позашкільної світи, підлітки.

Вступ. На основі теоретичного аналізу виховного середовища закладів освіти визнано доцільним сут-
тєвим компонент його виховного потенціалу як частину життєвого й культурного простору. Сучасні дослі-
дження акцентують увагу на можливостях освітнього середовища як зосередженні імпульсів і стимулів для 
особистісного зростання й самореалізації, джерелах певних настроїв і станів, основі виховання й розви-
тку особистості і розглядають освітнє середовище як об’єктивну здатність здійснювати виховний вплив на 
суб’єктів освітнього процесу. Таку здатність розглядають як виховний потенціал середовища, який може 
бути реалізований цілеспрямованою системою педагогічних дій. При цьому актуалізується проблема ство-
рення ефективного внутрішнього (локального, прикладом є взаємодія закладів загальної середньої осві-
ти (ЗЗСО) та закладів позашкільної освіти (ЗПО), та зовнішнього (місцевого, регіонального, прикладом 
є взаємодія ЗЗСО та ЗПО з іншими суб’єктами взаємодії: музеями, бібліотеками та ін.) освітньо-виховного 
середовища у взаємодії закладів загальної середньої освіти та позашкільної освіти. Тому наукова стаття 
є актуальною і своєчасною.

Мета публікації – розкрити поняття «естетичне середовище» і розробити вектори взаємодії закладів 
загальної середньої та позашкільної освіти.

Основна частина. У сучасному науково-педагогічному дискурсі широко обговорюється проблема  
«соціальне середовище – становлення особистості», науковці зазначають високий ступінь залежності роз-
витку людини від умов її взаємодії з оточуючим світом, що змінюється. Психолого-педагогічна наука опе-
рує категоріями «середовище», «педагогічне середовище», «виховне середовище», «культурно-естетичне», 
«архітектурно-естетичне», «соціально-виховне середовище», «освітньо-виховне» тощо, що відображають 
тенденцію посилення її уваги та практики до суміжних проблем у контексті розвитку, становлення осо-
бистості дитини. Аналізуючи низку педагогічних дефініцій та практику естетичного виховання, дає змогу 
розглядати «естетичне середовище» закладів освіти як соціально-виховне середовище, сутність якого розу-
міємо як сукупність умов життєдіяльності особистості, що здійснюють цілеспрямований вплив на її свідо-
мість і поведінку з метою формування певних якостей, переконань, духовно-ціннісних орієнтацій і потреб.

Завдання педагогічної концептуалізації дефініції, вивчення джерельної бази дослідження, яке складаєть-
ся з різнопланових за змістом та характером джерел, уможливило визначення основних понять дослідження 
естетичного середовища. Науковці (В. Давидов, М. Кларін та ін.) акцентували увагу на філософському аспекті 
поняття «освітньо-виховне середовище». Педагогічну інтерпретацію середовища здійснила Т. Мурманцева, 
яка обґрунтувала процес створення культурно-естетичного середовища в освітній системі ЗЗСО з поглибле-
ним вивченням предметів художньо-естетичного циклу і розглядала його як засіб естетичного вихованні учнів 
(Мурманцева, 1998). Педагог Г. Тарасенко розглядає виховне середовище як «сукупність природних та соці-
ально-побутових умов, у яких відбувається життєдіяльність дитини і становлення її особистості. У «результа-
ті середовище певним чином «типізує» особистість дитини, даючи педагогам змогу реалізовувати в процесі 
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виховання поставлені завдання» (Тарасенко, 2015: 10). Слідуючи за науковцем, визначаємо «естетичне серед-
овище» як педагогічно доцільну організацію виховного естетичного простору підлітків та побудову на цій 
основі системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО. При цьому важливим є позитивне сприйняття підлітками цього серед-
овища, що можливе за умови їх залучення в процес його створення та вдосконалення.

Важлива риса інноваційного естетико-виховного середовища полягає в його спроможності забезпечи-
ти всім суб’єктам освітнього процесу можливості для ефективного особистісного саморозвитку. Особливо 
важливе для розвитку школярів створення простору ампліфікації, тобто системного збагачення ситуацій 
виховання й розвитку специфічними видами дитячої діяльності. Для цього застосовуємо інноваційні спосо-
би організації життя підлітків, такі як наскрізне «вплітання» ситуацій милування природою в канву естетич-
ної діяльності, щоденних прогулянок, розваг, екскурсій, сезонних свят тощо.

У контексті інноваційних процесів в освіті актуальним є питання конструювання, моделювання, про-
єктування естетико-виховного середовища, яке сприяє естетичному вихованню здобувачів освіти. Ця ідея 
розглядається в багатьох документах, де містяться положення з організації середовища. У створенні серед-
овища великого значення набувають кольори. Дослідження кольорів веселки першим виконав І. Ньютон, 
який розглядав їх як спектр «кольорових почуттів» і стверджував, що колір – це субстанція, що змінюється 
подібно звуку, тому існують такі кольори, яких ми, люди, не здатні сприйняти. Сучасні вчені доводять, що 
наша колірна чутливість розвивається і з часом, ми зможемо бачити такі кольори, які абсолютно недоступні 
зараз (Вплив кольорів, 2013). Загальновідомо про властивість кольору впливати на людину, бо символіка 
кольору опирається на об’єктивні особливості психіки й на всі можливі асоціації. Схожої думки дотриму-
ється Johannes Item і доводить, що колір викликає певний емоційний і душевний стан. Згідно з законами коло-
ристики кольорове середовище впливає на характер людини, тому для формування творчої активної позиції 
підлітка потрібно обирати кольори, які люблять екстраверти, – це жовтий, фіолетовий, червоний, зелений, 
вони викликають розширення поля діяльності й контактів із людьми (Item,  J. 2003), що, на нашу думку, 
також позитивно впливає на спілкування суб’єктів виховної взаємодії та впливає на естетику середовища.

У цьому контексті погоджуємося з рекомендацією Я.  Мамонтова про естетичний вплив середовища. 
«Естетичне виховання буде досягнуто легко й швидко, якщо ми «помістимо» дитину в художнє середовище 
(вона має бути красивою й здоровою, тому, насамперед, треба піклуватися про гармонійний розвиток її тіла, 
чого можна досягти за допомогою розумної гігієни й гімнастики) (Мамонтов, 1990). Особливий науковий 
інтерес у розгляді проблеми естетичного середовища становлять праці А. Макаренко, який приділяв багато 
уваги естетизації побуту своїх вихованців і вважав, що «з естетичної точки зору побут є лакмусовим папір-
цем рівня естетичного розвитку особистості, групи чи колективу». Педагог вказував на виховне значен-
ня візуального компоненту освітнього середовища: «колектив потрібно прикрашати ззовні… Все це дуже 
важливо. Ось стіл, на нього можна покласти клейонку – гарно, гігієнічно, можна покласти будь-що, а потім 
прибрали, вимили – чисто. Але, Ні! Тільки скатертина, біла скатертина змусить навчитися їсти охайно, 
клейонка – розпуста. Скатертина в перші дні завжди буде брудною, уся – у плямах, а через півроку стане 
чистою. Неможливо виховати акуратність, без білої скатертини…» (Макаренко, 1986). З цим неможливо не 
погодитися, оскільки виховання на зразках краси і є естетичне виховання в дії.

Педагогіка сьогодення пропонує середовищний підхід «як теорію і технологію безпосереднього управ-
ління процесами розвитку та виховання дитини; як систему дій з перетворення середовища на засіб про-
єктування й діагностики результатів навчання і виховання» (Тарасенко, 2015: 10). При цьому освітнє ото-
чення підлітків має бути максимально зручним і відповідати естетичним вимогам. Естетично оформлений 
інтер’єр закладу, як доведено у роботах П.  Автомонова, С.  Лужецького, виступає невід’ємною умовою 
організації освітньо-виховного процесу. Естетично організоване «середовище формує свідомість школяра, 
впливає на його психіку та поведінку, сприяє засвоєнню матеріалу» (Лужецький & Автономов, 2000), таким 
чином, впливає на формування духовного світу дитини, розвиток її смаку, на якість навчання, праці, ефек-
тивність відпочинку, стан здоров’я учнів і вчителів (Дмитрієва, 2009). У контексті освітнього середовища 
доцільно розглядати сутність його виховного потенціалу, отже, актуалізувати виховне середовище як духо-
вне, матеріальне (предметне) й подієве наповнення життєдіяльності особистості, що створює умови для 
її самореалізації, саморозвитку, розкриття творчого потенціалу, підвищення рівня естетичної вихованості. 
Тому це дає змогу нам розширити просторові межі освітнього середовища і розглядати його як «естетико-
виховне» з позиції взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти.

По-перше, естетичне виховання у такій взаємодії виходить за рамки класу закладу загальної середньої 
освіти і розглядається через призму естетичного погляду на об’єкт взаємодії в цілому.

По-друге, шлях до розуміння естетичного об’єкту ЗЗСО та ЗПО лежить у порівняльному аналізі прекрас-
ного в природі й мистецтві, оскільки основу сприймання оточуючого світу як естетичного об’єкту становить 
естетичний досвід, який накопичується в мистецтві. З точки зору розвитку такого напрямку філософського 
знання, як екологічна естетика – наука, що знаходиться в центрі перетину культурних традицій. Ю. Сепанма 
пропонує розрізняти слабкі й сильні естетичні об’єкти. До першого, базового виду, належать твори мисте-
цтва, до другого – природне й штучне навколишнє середовище. Третій, гібридний, виникає з комбінації двох 
попередніх, як мистецтво навколишнього середовища. До того ж Ю. Сепанма визначає естетику поведінки 
як естетику реального світу на відміну від естетики уявного світу мистецтва. Так постає питання співвідно-
шення класичної естетики як філософії мистецтва в контексті більш широкої проблеми «природа й мисте-
цтво», яке вирішується так: самоцінність природи задається позитивною естетикою (Sepanmaa, 1986).



17

ISSN 2353-8406 Knowledge, Education, Law, Management 2020 № 5 (33), vol. 4

© Knowledge, Education, Law, Management

По-третє, дотичним до педагогічної взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків є створен-
ня рефлексивного середовища. Концептуальним положенням, на яке воно спирається, є особистісно-комуні-
кативна зумовленість рефлексії, а основа існування середовища – організація, функціонування й відтворення 
рефлексивності, здійснюване у взаємодії носіїв організованої та стихійної рефлексії. Носіями організованої 
рефлексії мають виступати педагоги, рефлекстренери, професіонали. Джерелами організованої рефлексії 
є навчальні дисципліни, спецкурси, діагностичні засоби. Носіями стихійної рефлексії є, звичайно, учні, 
вихованці. «Основною психолого-педагогічною установкою освітнього процесу, що відбувається в реф-
лексивному середовищі, є зближення власного та професійного досвіду педагога. Звідси процес рефлек-
сії включає нарощування фахової культури через переосмислення особистісного та професійного досвіду. 
Організація й функціонування рефлексивного середовища є головною умовою культивування рефлексії, 
обов’язкове введення її до навчально-виховного процесу, яка забезпечує активізацію процесів особистісно-
го та професійного самовизначення». Спираючись на думку Л. Міщик, яка під необхідною функціональною 
властивістю середовища рефлексії розуміє «можливість реалізації в ній розвиваючих взаємодій» (Міщик, 
2011: 59), ми інтегруємо таку властивість у взаємодію ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, за 
структури якої передбачаємо єдність таких складових: змісту (професійно-творчого); розвиваючих ситу-
ацій; процесів взаємодії; способів організації та реалізації цих взаємодій; готовності до взаємодії та вну-
трішньо-особистісних умов її продуктивної реалізації; результатів взаємодій (саморозвиток підлітків та їх 
естетичного виховання) як внутрішньо-особистісного перетворення його змісту.

По-четверте, важливим засобом створення естетичного середовища ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 
підлітків є самі суб’єкти взаємодії, підлітки, їхня поведінка, до якої В. Сухомлинський включає й культуру 
спілкування між дорослими й дітьми, спілкування в дитячому колективі. «Сила виховної дії внутрішньо колек-
тивних відносин на естетичний розвиток особистості полягає в досвіді спілкування». У педагогічній системі 
В. Сухомлинського середовище школи, педагогічне середовище, виховне середовище розглядаються як суттє-
вий чинник становлення особистості. Глибоке осмислення педагогічної практики, актуальних задач школи, 
потреб суспільного розвитку приводить педагога до розуміння процесу виховання і його складових. В. Сухом-
линський виділяє три складові частини виховного процесу: педагог – вихованець – колектив» (Сухомлинський, 
1977), а це дозволяє визнати у взаємодії ЗЗСО та ЗПО естетичний компонент виховання підлітків.

Сутність взаємовідносин між наставниками й вихованцями в естетико-виховному середовищі відобра-
жено в працях Я. Коменського, що доводить, що означені взаємовідносини сприяють естетизації цих від-
носин (Коменський, 1982). На думку Л. Виготського, середовище виступає в ролі не обстановки, але дже-
рела розвитку людини, воно «по-своєму деформує та спрямовує будь-який подразник, який діє на людину 
та спрямовує будь-яке подразнення, діє на людину ззовні, і на будь-яку реакцію, яке йде від людини» (Вигот-
ський, 2001). Науковець визнає «естетичне середовище навчального закладу як його навчально-виховну 
й побутову сфери» (Виготський, 2001). Таким чином, визначаємо виховний процес трибічної активної: 
активний вихованець, активний педагог та активне сконструйоване середовище. Це дозволяє під «естетич-
ним середовищем» розуміти сукупність умов, які оточують підлітків та взаємодіють з ним, як з «живим» 
організмом, а естетичне середовище взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків стає педаго-
гічно розширеним простором, що характеризується змістовно-структурною єдністю. При цьому, естетичне 
середовище й естетико-виховне середовище розглядаємо синонімічними.

Результати та їх обговорення. Зважа-
ючи на те, що в теорії естетичного вихо-
вання естетико-виховне середовище пере-
важно розглядається як стихійний елемент 
освітньо-виховного процесу, функцією 
естетико-виховного середовища є спри-
яння виникненню в особистості потреби 
в естетичному розвитку. Естетичне серед-
овище включає в себе дві взаємопов’язані 
сфери: просторово-предметну (навчально-
виховну, побутову) й духовно-емоційну 
(соціальну, сферу особистісних відносин). 
Таким чином, можемо говорити про сутніс-
ний вплив розглянутих вище наукових ідей 
на сучасну практику вирішення проблеми 
«естетико-виховне середовище – вихован-
ня особистості». Узагальнюючи попередні 
думки, можемо зробити деякі висновки 
щодо створення естетичного середови-
ща взаємодії закладів загальної середньої 
та позашкільної освіти в естетичному 
вихованні підлітків та зобразити складо-
ві означеної взаємодії в схемі, включаючи 
розроблені вектори взаємодії (рис. 1). Рис. 1. Вектори взаємодії закладів загальної середньої  

та позашкільної освіти в естетичному середовищі
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Таким чином, основною дослідницькою ідеєю в межах взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихован-
ні підлітків є співпраця, кола широкого спектру певних освітніх і соціальних шарів, об’єктів і суб’єктів 
взаємодії, які забезпечують взаємодію, проєктування педагогічними засобами процесів естетичного вихо-
вання підлітків. За таких умов суб’єктами педагогічної взаємодії в ЗЗСО є: педагогічні працівники: класні 
керівники, учителі, педагоги-організатори, заступники директорів з навчально-виховної роботи; психологи, 
соціальні педагоги, підлітки та їхні батьки. Суб’єкти педагогічної взаємодії в ЗПО – педагогічні працівники: 
культорганізатори, керівники гуртків, заступники директорів, завідувачі відділами; підлітки та їхні батьки. 
Іншими суб’єктами (інституціями), які забезпечують суб’єкт-суб’єктну взаємодію ЗЗСО та ЗПО в естетич-
ному вихованні підлітків, є учасники взаємодії, суб’єктів взаємодії будинків культури, мистецьких клубів, 
творчих об’єднань, спілок, музеїв, філармоній, театрів, студій, галерей, виставок, фотогалерей, парків куль-
тури, громадських організацій, бібліотек, Internet-кафе, клубів, Internet, медіа та інших інституцій. При цьо-
му ключовим суб’єктом взаємодії є ПІДЛІТОК.

Педагогічна інтерпретація взаємодії ЗЗСО та ЗПО реалізується в об’єктивних умовах-векторах, які засто-
совано в науковому обігу й об’єктивно відображають означену взаємодію в естетичному вихованні підліт-
ків. Це вектори взаємодії (подаємо їх шість – умовно, хоча їх може бути більше, менше в залежності від 
того, які педагогічні цілі ставитимуться у освітньо-виховному процесі), які діють в естетичному серед-
овищі і дозволяють унаочнити процес динамічної взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні під-
літків, насамперед, дозволяють розглянути ідеї сутнісного впливу на створення системи взаємодії закладів 
ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків. Такі вектори («від лат. vector – той, хто несе, відрізок 
прямої певної довжини і напряму») (Нечволод, 2008: 96) спрямовують дії в естетичному середовищі вза-
ємодії, а саме: вектор А (обов’язковий) прямує від суб’єктів педагогічної взаємодії (підлітків) до суб’єктів 
педагогічної взаємодії у ЗЗСО, порушує суб’єкт-суб’єктні відносини у ЗЗСО; вектор Б (додатковий) – від 
суб’єктів педагогічної взаємодії (підлітків) до суб’єктів взаємодії у ЗПО, указує на суб’єкт-суб’єктні відно-
сини у ЗПО; вектор В (об’єднуючий) поєднує суб’єктів педагогічної взаємодії ЗЗСО і суб’єктів педагогічної 
взаємодії ЗПО, поєднує (інтегрує) суб’єкт-суб’єктні відносини у ЗЗСО та ЗПО; вектор Г (міжсередовищ-
ний), який діє між (всередині) естетичними середовищами педагогічної взаємодії та дозволяє прослідкувати 
взаємозв’язки між усіма суб’єктами освітньо-виховної діяльності й навколишнім середовищем (природа, 
архітектура, виробництво, Інтернет тощо); вектор Д (соціальний), що розглядає взаємозв’язки з іншими 
інституціями (суб’єктами та об’єктами) (творчі об’єднання, спілки, музеї, філармонії, театри, студії, галереї, 
виставки, фотогалереї, парки культури та відпочинку, громадські організації, бібліотеки, Internet-кафе та ін.) 
педагогічної взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні під-
літків; вектор Е (ініціативний) спрямований від (суб’єктів ВЗ) підлітків, батьків підлітків до всіх суб’єктів 
педагогічної взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти та порушує й підтримує суб’єкт-
об’єктні та суб’єкт-суб’єктні взаємовідносини в естетичному вихованні підлітків.

Отже, аналіз потенціалу естетичного середовища взаємодії ЗЗСО та ЗПО за визначених напрямах-векто-
рах, дозволив окреслити систему взаємодії ЗЗСО та ЗПО, спільні дії учасників освітньо-виховного процесу 
щодо створення середовища педагогічної взаємодії в естетичному вихованні підлітків:

−	 будова системи взаємодії, яка забезпечує зростання активної позиції підлітків до діяльності, до ство-
рення краси, здійснює цілеспрямований вплив на свідомість і поведінку підлітків з метою формування пев-
них якостей, переконань, духовно-ціннісних орієнтацій і потреб;

−	 залучення органів учнівського самоврядування для забезпечення естетичної діяльності в ЗЗСО та ЗПО: 
на території біля закладу ЗПО, стадіонів, басейнів, майданчиків, інших навчальних, освітньо-виховних при-
міщень;

−	 взаємодія учнівського активу з учителями в розробці дизайну навчальних кабінетів, закладів освіти;
−	 урахування особистого прикладу педагога, який уможливлює активні дії суб’єктів взаємодії, спрямо-

вані на удосконалення естетико-виховного процесу;
−	 оновлення естетико-виховного змісту уроків, заходів у ЗЗСО та занять, масових заходів у ЗПО для 

ефективності естетико-виховної дії в освітній урочній, позаурочній та позашкільній діяльності;
−	 стимулювання активної емоційної співпраці на уроках, заняттях в ЗЗСО;
−	 залучення підлітків ЗЗСО до естетичної діяльності в ЗПО, що створює умови для їх самореалізації, 

саморозвитку, розкриття творчого потенціалу;
−	 залучення учасників суб’єктів-суб’єктної взаємодії до естетико-виховної діяльності та забезпечен-

ня педагогічної взаємодії в інших об’єктах (інституціях): будинках культури, мистецьких клубах, музеях, 
філармонії, театрах, студіях, галереях, виставках, парках, бібліотеках, Internet-клубах та ін.;

−	 забезпечення підвищення професійної компетентності педагогів у впровадженні способів та форм  
взаємодії;

−	 залучення педагогів ЗЗСО та ЗПО до співучасті в семінарах, круглих столах, дискусіях, методичних 
об’єднаннях, майстер-класах, екскурсіях, конкурсах, концертах тощо з метою ефективного забезпечення 
взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, цілеспрямованого впливу на свідомість і пове-
дінку вихованців.

Висновки. Спільна діяльність учнів і педагогів зі створення естетичного (естетико-виховного) серед-
овища взаємодії ЗЗСО та ЗПО призводить до значної позитивної динаміки. Естетичне (естетико-виховне) 
середовище взаємодії ЗЗСО та ЗПО стає значним фактором, стрижнем, основою, суттєвим потенціалом  
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взаємодії в естетичному вихованні підлітків, яку презентуємо як систему взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетич-
ному вихованні підлітків.

Розв’язання цієї проблеми відповідає сучасним вимогам суспільного розвитку та спрямовано не лише на 
забезпечення умов для творчого розвитку й самореалізації підлітків, а й на підвищення рівня їхньої духо-
вної, моральної, інформаційної культури. З огляду на це вважаємо за педагогічно доцільне, використання 
потенціалу естетичного середовища як умовно-сутнісного утворення системи взаємодії закладів загальної 
середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків.
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